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Capitulo 3

Tecnologias e curriculo

“O homem concreto deve se instrumentar com 0s recursos da ciéncia e da
tecnologia para melhor lutar pela causa de sua humanizacdo e de sua
libertacdo” (Freire, 1979, p. 22).

Estudos sobre o uso de tecnologias na educacdo em diferentes paises evidenciam que
experiéncias educacionais com as TDIC provocam tensdes, conflitos e desafios nas
relacdes em sala de aula e na escola (Ofcom, 2006; Green; Hannon, 2007; GEPE, 2008).
Isto porque os alunos se apropriam das tecnologias e convivem harmoniosamente com o
mundo digital de um modo mais confortadvel do que os educadores (professores,
gestores, especialistas em educacgdo), muitos dos quais se mostram inseguros em relacédo
a essas tecnologias e demonstram pouco interesse em incorpora-las ao curriculo e a
pratica pedagogica.

Hoje as tecnologias fazem parte do imaginario das pessoas e de seus dialogos rotineiros
e assim elas entram na escola pelo contato que as pessoas tém no cotidiano com as
midias e tecnologias. Assim, 0s educadores preocupam-se com a leitura ingénua
(Buckingham, 2005) e carente de olhar critico que seus alunos fazem das mensagens
multimidia a que tém acesso em diferentes espacos que freqiientam no dia a dia.

Este fato torna evidente a necessidade de orientar os alunos para que possam aprender a
ler e interpretar criticamente as mensagens das midias que fazem parte do cotidiano,
bem como analisar as novas possibilidades de aprendizagem que propiciam. Isto indica
que a “alfabetizacdo/letramento nas midias é tdo importante para os jovens como as
formas mais tradicionais de alfabetizacéo/letramento em relacdo aos textos impressos”
(Buckingham, 2003, p. 4). Mas é necessario reconhecer que o dominio instrumental de
uma tecnologia seja ela qual for, é insuficiente para compreender seus modos de
producdo e incorpora-la ao ensino, a aprendizagem e ao curriculo.

Assim, do mesmo modo que o curriculo tem como uma de suas metas basicas o
dominio da leitura e da escrita para emprega-las no desenvolvimento pessoal e
profissional, na convivéncia no contexto socio-cultural e no pleno exercicio da
cidadania, hoje também é necessario que o curriculo abarque os letramentos digitais e
midiaticos de modo que criancas, jovens e adultos possam ler, escrever e aprender
empregando as multiplas linguagens de comunicacdo e expressao propiciadas pelas
TDIC e midias por elas veiculadas.

Nesse sentido, é importante identificar as caracteristicas intrinsecas das TDIC, suas
funcionalidades e modos de representacdo, porque ao expressar uma idéia por meio das
TDIC, estas estruturam a ideia e interferem em seu significado, isto é, a forma e o
conteddo de uma informacdo sofrem transformacbes quando ela é representada em
determinada midia.

Os processos comunicativos e as formas de cultura que transitam pelas TDIC englobam
distintas linguagens e sistemas de signos configurados segundo as caracteristicas
intrinsecas da midia em uso, seus limites e potencialidades, do mesmo modo que “as
misturas entre linguagens que se realizam nas midias hibridas de que o cinema, a
televisdo e, muito mais, a hipermidia, sdo exemplares” (Santaella, 2007, p. 77 — 78).
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Entretanto, h&d quem considere as tecnologias como recursos neutros e sua integracdo ao
curriculo como a transposic¢do do conteudo que faz parte do curriculo oficial para uma
nova midia, esquecendo-se que cada midia oferece um suporte diferente para que as
linguagens possam transitar. Além disso, desconsidera-se muitas vezes, que o curriculo
efetivo € aquele construido na pratica pedagdgica resultante do trabalho entre professor
e alunos na sala de aula, onde estdo envolvidos tanto os conhecimentos cientificos como
os elementos simbdlicos culturais, os saberes da pratica docente, as praticas sociais de
comunicagéo, as técnicas e os artefatos. E importante ir além dessas visdes ingénuas e
considerar que as midias e tecnologias interferem nos modos de se expressar, se
relacionar, ser e estar no mundo, produzir cultura, transformar a vida e desenvolver o
curriculo.

Se para Vieira Pinto (2005, p. 169, v. 2) a tecnologia precisa ser pensada socialmente e
“a verdadeira finalidade da producédo humana consiste na producdo das relacoes
sociais, na construcdo das formas de convivéncia”, ao tratarmos da integracdo das
tecnologias com o curriculo o fazemos na mesma ¢ética de construcao social para tornar
0 homem mais humano, desenvolver sua consciéncia critica e se perceber como sujeito
de sua propria historia e de seu tempo.

Vimos no capitulo 1 que o curriculo é uma préatica social que compreende contetdos,
métodos, procedimentos e atividades desenvolvidas em processo (Sacristan, 1998).
Deste modo, o curriculo é “afetado pelas mudangas socioculturais e politicas da
sociedade e pela demanda de perfis profissionais que também se modificam. Assim, o
curriculo sera, necessariamente, reformulado em funcéo de tempos, lugares e contextos
culturais em que se desenvolve, pelas acGes dos atores que nele estdo envolvidos”
(CED-PUC/SP, 2007, p. 1).

Logo, as TDIC fazem parte do desenvolvimento do curriculo como elementos
estruturantes (Silva, 2001) e ndo apenas como instrumentos de transmissdo da cultura.
Efetivamente, € importante ter uma visdo critica sobre as relagbes entre as TDIC e o
curriculo e compreender que a integracdo de tecnologias ao curriculo se estabelece para
além das midias e envolve as mensagens e 0s contextos; as mdltiplas relacdes entre
culturas; diferentes linguagens, tempos e espagos; experiéncias de professores e alunos;
negociacéo e atribuicéo de significados.

Como as tecnologias sdo instrumentos simbdlicos, é possivel que sejam introduzidas ao
curriculo de modo descontextualizado, sem questionamento critico, com o intuito de
reforcar a l6gica disciplinar e os pressupostos do curriculo legitimador das relacfes de
poder da hierarquizacdo da sociedade. Nessa perspectiva, a integracdo das TDIC ao
curriculo pode ter a intencdo de fortalecer a “divisdo social do trabalho e a divisdo
social do conhecimento” (Goodson, 2001, p. 211), a transmissdo de informacfes e sua
reproducdo em exames padronizados. Além disso, a presenga das TDIC em sala de aula
pode incentivar a concep¢do tecnoldgica da sala de aula no computador, isto €, da
informatizacdo do ensino e da grade curricular. 1sso pode “torna-se a ultima fantasia
tecnoldgica da utopia educacional, uma fantasia de curriculo a prova de professor,
uma fantasia de ir onde nenhum homem jamais esteve. E como se os problemas da
cultura, da politica e da histéria pudessem ser evitados pelo olhar fixo nas telas do
computador” (Pinar, 2006, p. 134-135) e da escola sem professor!

Ao considerar que a educacdo ndo se restringe a transmissdo e memorizacdo de
informacdo e que as funcionalidades das TDIC propiciam muito mais do que transmitir
informacdes, é importante utiliza-las para potencializar praticas pedagodgicas que
propiciem um curriculo voltado ao desenvolvimento da autonomia do aluno na busca e
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geracdo de informagGes significativas para compreender o mundo e atuar em sua
reconstrucdo, no desenvolvimento do pensamento critico e auto-reflexivo do aluno, de
modo que ele tenha capacidade de julgamento, auto-realizagéo e possa atuar na defesa
dos ideais de liberdade responsavel, emancipacéo social e democracia.

Nesse sentido, a criagdo de ambientes de aprendizagem interativos por meio das TDIC
impulsiona novas formas de ensinar, aprender e interagir com o conhecimento, com o
contexto local e global, propicia o desenvolvimento da capacidade de dialogar,
representar 0 pensamento, buscar, selecionar e recuperar informac6es, construir
conhecimento em colaboracdo por meio de redes néo lineares.

A integracdo das TDIC ao curriculo potencializa o desenvolvimento das habilidades de
escolha de informagdes entre um leque de informacg6es ligadas de modo a-linear ou a
criacdo de novas ligacGes ndo previstas; incita a escrita para representar as proprias
ideias, a leitura e interpretacdo do pensamento do outro expresso em textos por meio de
palavras ou com o0 uso de diferentes linguagens e modos de representagdo tais como
imagens, sons e videos articulados em hipertextos.

Dwyer (1995) defende que a integracdo da tecnologia ao curriculo propicia expandir o
curriculo e a participacdo mais ativa dos alunos nos processos de ensino e
aprendizagem, nos quais as disciplinas se articulam em projetos tematicos que permitem
atender diferentes interesses, necessidades e preferéncias de aprendizagem, respeitando
a diversidade cultural.

O uso das TDIC no desenvolvimento do curriculo por projetos permite registrar
processos, recuperar trajetorias, rever narrativas e identificar caminhos percorridos,
conhecimentos colocados em acédo e significados em construgdo. A par disso, é possivel
retomar os conhecimentos concebidos de modo inadequado e que precisam ser revistos,
assim como outros que devem ser buscados para serem integrados ao projeto para
ajudar a resolver um problema e compreender questdes de investigacdo. Assim, como
instrumento de mediatizacdo entre o aluno e o conhecimento colocado em acdo no
projeto, as TDIC permitem acompanhar o processo de constru¢do do conhecimento e o
desenvolvimento da espiral da aprendizagem do aluno (Valente, 2002a), bem como
identificar o curriculo efetivamente construido.

Entretanto, para a integracdo de tecnologias ao curriculo ndo basta ter tecnologias
disponiveis na escola para acesso de todos em qualquer momento. Almeida (2007a,
p.160) destaca que € preciso, sobretudo, criar condi¢bes para que o0s educadores
compreendam a tecnologia em seus “modos de producdo de forma a incorpora-la na
pratica”, a partir da acdo e da reflexdo sobre a acdo que incorpore as “caracteristicas
constitutivas desse novo meio, de suas potencialidades e limitacbes em relacdo as
formas de interacdo e construcdo de significados”. Desse modo, a autora orienta o
professor no sentido de assumir o protagonismo da a¢do com o uso das TDIC “de modo
que possa analisar a efetividade das contribuigdes desse suporte para a criagéo de
experiéncias educativas significativas e relevantes para os aprendizes” (p.159), que 0s
reconhecam como sujeitos da propria aprendizagem.

O professor que se reconhece como protagonista de sua préatica e usa as TDIC de modo
critico e criativo voltada para a aprendizagem significativa do aluno, coloca-se em
sintonia com as linguagens e simbolos que fazem parte do mundo do aluno, respeita seu
processo de aprendizagem e procura compreender seu universo de conhecimentos por
meio das representacGes que 0s alunos fazem em um suporte tecnoldgico.
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Por meio do desenvolvimento de atividades ativas os alunos estabelecem interagoes
entre seu cotidiano, os acontecimentos do mundo e o conhecimento trabalhado em sala
de aula; criam conexdes entre o local e o global; tornam permeaveis as fronteiras
disciplinares; reconstroem o curriculo prescrito em funcdo das significacbes que
atribuem em contexto sécio-educativo, reconstrucdo esta que pode ficar registrada em
diferentes ferramentas e interfaces digitais. Deste modo, a integracdo das TDIC com o
curriculo propicia a abertura de espagos, tempos, métodos, estratégias e estruturas de
conteddo instituidas a priori nas “grades curriculares” para serem trabalhados em
situacdo escolar, 0 que proporciona um novo sentido para a escola “como memdria da
humanidade, como sistema de constru¢éo do saber, de enriquecimento moral e social,
um espaco em que se considere cada aluno como um ser humano a procura de Si
proprio, em reflexdo conjunta com os demais € com o mundo que o rodeia” (Silva,
2001, p. 846).

Pensadores como Papert e Freire ajudam a compreender que se a escola ja ndo consegue
mais preparar o aluno para uma vida previsivel porque tudo é instavel na sociedade, a
integracdo das TDIC ao curriculo pode ajudar a escola a trabalhar com a mudanca, a
abertura e a flexibilidade para enfrentar a vida e o trabalho.

Papert (1985, 1994), influenciado pela epistemologia genética de Piaget e pelas ideias
de outros pensadores, entre 0s quais se destacam Dewey, Vygotsky e Paulo Freire,
concebeu a abordagem educacional construcionista e a linguagem de programacéo Logo
para uso do computador em educacdo em oposicdo ao uso do computador como
maquina de ensinar segundo a abordagem instrucionista.

A integracdo das TDIC ao curriculo se coaduna com os principios da aprendizagem
ativa da abordagem construcionista, na qual, por meio da atividade de programar o
computador, o aluno descreve suas idéias, observa o efeito produzido pelo
processamento do computador, reflete sobre o que pretendia realizar e o resultado
obtido, altera sua descri¢cdo inicial para atingir o desejado, estabelecendo um dialogo
com o préprio pensamento, com os colegas e com o0 meio, gerando a espiral ascendente
da aprendizagem baseada na descri¢cdo-execucgdo-reflexdo-depuragédo (Valente, 2002a),
que leva a novas construgdes concretas, criando um movimento dialético entre o
pensamento concreto e abstrato (Papert, 1985).

A concepcdo libertadora e problematizadora de curriculo proposta por Paulo Freire
(2001) leva a compreender que, no processo de integracdo das tecnologias ao curriculo,
é essencial buscar a formacao do ser humano dialégico, questionador, reflexivo, critico,
transformador de si mesmo e do mundo. Nesse sentido, o uso das TDIC permite
identificar o ponto de partida do aluno, isto é, seu modo de interpretar o mundo, 0s
instrumentos culturais que fazem sentido para sua vida e criar condi¢des para a escrita
de sua historia, a compreensdo de si como sujeito de seu tempo, membro de uma
comunidade com a qual compartilha e constréi social e historicamente conhecimentos
valores e experiéncias.

Evidencia-se assim que a integracdo entre as TDIC e o curriculo provoca tensfes entre a
organizacdo curricular fechada em disciplinas estanques com contetdos previamente
selecionados segundo uma classificacdo hierarquica definida a priori cuja ldgica se
pauta pela produtividade e eficécia, que caracteriza a sociedade industrial (Fino; Sousa,
2005) e o curriculo necessario a uma sociedade configurada pela cultura das tecnologias
digitais interativas. A concepcdo de rede é essencial para se compreender a
configuracdo do curriculo da cultura digital, rede sempre aberta a novas interagcdes nao
lineares entre diferentes espacos de producdo de conhecimento, ao dialogo intercultural,
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ao respeito as necessidades e preferéncias individuais de aprendizagem, ao uso de
distintas linguagens para expressar pensamentos e emocdes, construir significados.

Conforme Dias (2004) a criacdo de redes de significados com suporte na internet
impulsiona a aprendizagem colaborativa e proporciona 0 exercicio da autoria
compartilhada em um ambiente hipertextual que propicia: a interagcdo entre pessoas,
tecnologias e informacgdes representadas por meio de multiplas linguagens; a
participagdo ativa na producdo de conhecimentos; o didlogo com especialistas em areas
especificas de conhecimento; o compartilhamento de experiéncias, o confronto de
diferentes pontos de vista e a negociagao de sentidos.

O curriculo em rede é potencializado quando ele se desenvolve em processos de
construcdo do conhecimento que propiciam a aprendizagem por meio da criagdo
colaborativa. As comunidades de aprendizagem que se constituem nas redes sociais,
especialmente com o uso de ferramentas e interfaces da Web 2.0, alteram a ideia inicial
de uso da rede para a busca e 0 consumo de contetdo para a producdo de contetdo em
colaboracédo e representacdo coletiva de narrativas curriculares (Dias, 2008). As redes
sociais propiciam a articulagdo dos conhecimentos cientificos sistematizados, com 0s
conhecimentos contextuais trazidos pelos participantes da rede e com as informacdes
online sobre a sociedade global.

O curriculo em rede pode ser construido com diferentes pontos de partida e chegada,
permite delinear trajetorias singulares, deixar marcas, reconfigurar espagos e criar
narrativas pessoais (Lévy, 1999). Assim, a integracdo das TDIC ao curriculo numa
perspectiva sdcio-historica propicia construir um curriculo que supera a padronizacao,
pois o que foi previamente planejado pode ser reconstruido no andamento da acao,
gerando multiplos curriculos (Gallo, 2004, p. 45-46), constituidos em redes de conexdes
que compdem sistemas abertos a mudltiplas influéncias, flexiveis, dindmicos,
rizomaticos.

Ainda que muitos professores reconhecam a importancia do uso das TDIC no
desenvolvimento do curriculo, hd que se questionar criticamente as condi¢des dos
espacgos concretos em gue se desenvolve o ensino, para que se possa sair da situacao de
caréncias de diferentes ordens e de excesso de dificuldades, tais como o elevado nimero
de alunos em sala de aula, o pequeno nimero de computadores disponiveis nas escolas,
a escassez do tempo do professor para planejar adequadamente suas aulas, a falta de
habitos de trabalho colaborativo entre os professores das diferentes disciplinas, a
auséncia de cultura digital da parte dos professores em contraposicdo com uma
arraigada cultura livresca, conforme salientado no inicio deste capitulo.

Portanto, para que se possa escapar do curriculo legitimador das relacdes entre poder,
midia, tecnologia e conhecimento que perpetuam a hierarquizacdo social (Goodson,
2001) € preciso considerar que o professor € o principal responsavel pelo
desenvolvimento do curriculo e que as TDIC ndo sdo boas ou mas por si, assim como
sua integracdo ao curriculo pode ter a intencdo de propiciar a emancipacdo ou a
dominacdo e o controle do homem. Pela participacao ativa na construcdo do curriculo é
que as pessoas exercitam a participacdo na sociedade e podem questionar as
tecnologias, critica-las, analisar suas contribuicdes e possibilidades de uso em contexto
com vistas a resolugdo de problemas da vida, ao desenvolvimento humano e a
emancipacao politica e social. Da mesma maneira que se questiona o curriculo, se
questiona também as tecnologias e sua integragdo ao curriculo:
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O exercicio de pensar o tempo, de pensar a técnica, de pensar o
conhecimento enquanto se conhece, de pensar o qué das coisas, 0 para qué,
0 como, 0 em favor de qué, de quem, o contra qué, o contra quem, Sao
exigéncias fundamentais de uma educacdo democratica, a altura dos
desafios do nosso tempo (Freire, 2000, p. 102).



