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Introducéo

Encontrar percursos pedagdgicos adequados para trabalhar as tecnologias da informacéo e
comunicacdo (TIC) de forma integrada ao curriculo é, primeiramente, desafiador ao considerarmos
o0 papel da escola publica de realizar uma educacdo de qualidade para todos, meta intrinseca ao ato
de ser educador, eternizada pela maxima de Comenius, em Didatica Magna, ao defender o “ensinar
tudo a todos". Um segundo elemento a ser considerado, o qual se destaca ao longo da Histdria da
Didatica, € a necessidade de que as propostas pedag6gicas dialoguem com os sentidos dos sujeitos
envolvidos e possibilitem a construcdo de novos significados a cada participante dos processos de
ensinar e aprender. Para citar alguns importantes exemplos, podemos relembrar como a interlocucéao
das vozes/perspectivas de educandos e educadores perpassa, com diferentes matizes: a maiéutica
socratica, por meio de uma pedagogia da pergunta; a visdo gramsciana de escola unitéria, ao propor
a integracdo préatica-teoria-pratica, com vistas a transformacéo da sociedade; a proposta freinetiana,
ao corporificar diversos elementos metodoldgicos para uma educacdo da vida e para a vida; bem
como, a educacdo emancipatoria, libertadora da pedagogia do oprimido-esperanca-autonomia que
marca a obra e trajetoria de Paulo Freire. Desse modo, buscar caminhos para a integracdo das TIC
ao curriculo, contemplando essas duas exigéncias — qualidade na educacdo para todos e relacdo
dial6gica com as vozes/perspectivas dos sujeitos envolvidos — sdo questdes importantes a serem
consideradas, neste processo de construcdo curricular.

Integrar as tecnologias ao curriculo também nos convida ao movimento de revisitar a
concepcao de integracdo, pois trata-se de "um termo polissémico que se refere, de diversos modos,
as relacOes entre as partes e o todo" (FERNANDES, 2012, p. 45). Integrar 0 que? Para que? A que e
para que servem integrar, certamente, nos convidaria a refletir Paulo Freire. Na obra de Durkheim,
o termo foi utilizado para se referir ao ajustamento dos individuos a uma determinada sociedade,
para garantir a coesdo social. No nosso entender, a concepcao de integracao deve ser compreendida
como "um movimento préprio do humano em que as partes a serem integradas sdo encaradas como

unidades distintas que formam a totalidade e se afetam/deveriam se afetar dialeticamente”
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(FERNANDES, 2012, p. 45). Ora ndo se trata de integracdo numa perspectiva hegeménica, em que

parte do todo se arvora do direito de submeter a(s) outra(s) parte(s) a sua preponderancia. No caso
da integracdo das TIC ao curriculo, podemos afirmar que nem o curriculo tem que caber numa
proposta fechada de insercdo/agregacdo das tecnologias as atividades escolares, como se bastasse o
uso da tecnologia pela tecnologia em si mesma; nem bastaria ajustar as tecnologias a uma grade
pronta de contedos previstos para estudos, s6 como um adereco de contemponeidade no curriculo
escolar.

Tecnologias da informacéo e comunicacdo e curriculo devem estar integrados na escola de
forma dialética. O curriculo deve ser modificado para melhor com a presenca das TIC, bem como
as tecnologias devem ser aprimoradas, tendo em vista as demandas do ato educativo, nas diferentes
etapas, niveis, segmentos e modalidades, o que por sua vez, tem potencial para promover um
patamar superior de integracdo. Ao propor a integracao das TIC ao curriculo ndo se trata de justapor
novas técnicas ao curriculo, mas de incorporar, devolver ao corpo do curriculo algo que ja deveria
fazer parte do mesmo, assim como outras tecnologias, (tais como a do livro, por exemplo)
encontram-se imbricadas nas trajetdrias curriculares.

Se em escolas de todo o mundo, infelizmente, muitas vezes, é negada a entrada das
tecnologias pela porta da frente, sob a aprovacdo das autoridades educacionais, elas adentram o0s
seus muros nos bolsos dos meninos e das meninas e permanecem, assim, desintegradas do curriculo
legitimado. Os celulares escondidos nos remetem a critica de Freinet (1996) a escola contréria a
vida, ontem incapaz de aceitar dentro do seus muros os besouros que moravam nos bolsos das
criancas, hoje, tantas vezes, proibitiva diante das tecnologias (FERNANDES, 2012, p. 12). No
entanto, também ocorre de a tecnologia fazer parte do curriculo prescrito apenas como um ato pro-
forma ou como letra morta, sem que seu potencial integrador possa ser explorado pelo curriculo
vivo que acontece efetivamente durante as aulas. Desse modo, a presenca da tecnologia movel na
sala de aula coloca-se como um sinal do rompimento do anacronismo da instituigdo Escola com a
Sociedade em Rede (CASTELS, 1999), como um movimento inerente & educa¢do contemporanea
que passa a ganhar espaco na escola publica e que pode funcionar como a luz de um farol para o
repensar dos processos educativos nesse inicio de século XXI.

Diante da demanda de repensar o curriculo escolar, cresce o apelo a retomada da concepcéo
de curriculo integrado, o qual prevé a formacgdo integral dos estudantes, por meio de acbes
pedagdgicas que permitam experienciar a indissociabilidade entre trabalho e pesquisa e educacao e
pratica social, ambas atravessadas pela unidade teoria e pratica. Tais apelos convergem com

caracteristicas das propostas que integram tecnologias e curriculo como veremos a seguir:
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Aindissociabilidade Trabalho e Pesquisa:

Na concepcédo curriculo integrado trabalha-se com a proposta de pesquisa como principio
pedagdgico. Sanchez Vazquez (2005), estudioso debrucado sobre a Filosofia da Praxis, defende
que todos tenham direito de atuar sobre o mundo e teorizar sobre sua acéo, a fim de aprimora-la. Da
compreensdo de que todos tém direito a préxis -, atividade em que a unidade entre teoria e préatica
se torna realidade - decorre o investimento no bindémio trabalho e pesquisa: jamais a uns o trabalho
intelectual e a outros o trabalho bracal: todos tém direito a cultura, a ciéncia e a tecnologia. O
trabalho dos estudantes compreende que se debrucem sobre a realidade para estuda-la, compreender
os conhecimentos cientificos que a perpassam, a fim de que possam ter embasamento para
posicionar-se diante da mesma e transforma-la, quando necessario.

Na trajetoria de utilizacdo das TIC aplicadas a educacdo, desde os primordios do
construcionismo, a indissociabilidade trabalho-pesquisa se traduz na preocupagdo com a formacao
de estudantes ativos. Papert (2008) enfatizava a importancia de situacdes de aprendizagem
mediadas pelas novas tecnologias, por meio das quais os alunos teriam a possibilidade de aprender
com autonomia como, costumeiramente, encontram-se impedidos de fazer nas escolas. Nesta
perspectiva, os erros sempre foram extremamente bem vindos, pois a defesa é de que a reflexédo
sobre 0s mesmos possibilita a assuncdo a novos patamares de conhecimento, na medida em que 0s
educandos descrevem, executam, refletem e depuram as solugdes encontradas.

Com o passar do tempo, para além de aprender a programar com a Linguagem Logo, vieram
as possibilidades de interagir com aplicativos, softwares educacionais, jogos, sistemas de autoria,
simulacdes, modelagens, ambientes de aprendizagem, que se aprimoram, na medida em que a
conex@ com a Internet se amplia nas escolas. A metodologia de projetos revelou-se condizente
com o trabalho transformador que se pretendia realizar. Almeida (2002) recorda que,
etimologicamente, projeto advém de projectus, jato lancado para diante, para frente, dai a
importancia de que os envolvidos se lancem no projeto. A atividade coletiva, a experiéncia de
autoria a partir de problemas de pesquisa mediada pelas TIC sdo expressdo concreta da
indissociabilidade trabalho-pesquisa-tecnologia. A proposta de metodologia de projetos se
desenvolve, nessa perspectiva, a partir das contribuicbes de tantas disciplinas quanto forem
necessarias a fim de que se possa compreender, responder, resolver no coletivo, ainda que
parcialmente, as perguntas levantadas pelos alunos.

Existem inimeras experiéncias significativas no tocante ao desenvolvimento de projetos em
que as TIC se fazem presentes. Como a presenca das tecnologias moveis conectadas a Internet na

sala de aula potencializa buscas rapidas por alguma informacgdo, se torna muito pertinente,
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aprofundar conhecimentos no tocante a iniciacdo dos estudantes a pesquisa. Faz-se necessario

estabelecer combinados do que seré trabalhado no curriculo de cada ano do Ensino Fundamental, a
fim de que, efetivamente, a indissociabilidade trabalho-pesquisa se faga presente na acep¢do mais
genuina dos termos.

O trabalho que nos interessa € aquele em que os estudantes assumem um papel ativo desde 0s
seus primeiros passos (HERNANDEZ; VENTURA, 1998). Ha situagdes em que a tematica tera
sido apontada pelos professores, mas o que ndo pode faltar € que os alunos se envolvam na
formulacéo e delimitacdo dos problemas da pesquisa. Precisamos, desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental, encaminhar os estudantes para que aprendam a pesquisar problemas e ndo meramente
temas. Quando se pesquisa um tema, basta colocar uma palavra-chave no site de busca e esperar
para ver o que acontece... Quando sdo delimitados problemas, “nem tudo o que cair na rede ¢
peixe”. A proposta é encontrar respostas, ainda que parciais, para as indagacdes levantadas. O
comprometimento dos estudantes tende a ser outro, se as perguntas formuladas tocam a sua
curiosidade.

Para investigar problemas, é preciso tracar um caminho, que passa pela escolha das fontes de
pesquisa. Esse processo demanda conhecer critérios para selecionar fontes fidedignas, o que ja
rendera 6timas aprendizagens para nossos jovens pesquisadores. Além disso, varias tecnologias
podem ser acionadas no processo, como tém sido feito, com maestria, por diversas iniciativas que
utilizam as tecnologias moveis na e para além da sala de aula, no registro de entrevistas e as mais
diversas situacdes em que se ddo as coletas de dados.

Aprender a tratar a informacéo coletada também € uma aprendizagem que se faz necessaria. O
velho e indcuo ato de copiar da Enciclopédia ganha muito agilidade na contemporaneidade. O que
nos cabe € aproveitar as facilidades de acesso a informacdo, para gastar o tempo no movimento de
didlogo com a mesma. Ensinar os alunos a registrar adequadamente as informacdes pesquisadas, a
anotar as referéncias consultadas € algo que deve ser realizado, paulatinamente, ao longo do Ensino
Fundamental. Aprendizagens simples, como a de registrar sempre entre aspas o que foi anotado na
integra, podem e devem se encaminhar na dire¢cdo de que os estudantes aprendam a trabalhar
gradativamente, com as colocacGes dos autores, o que em ultima instancia, nos anos finais da
Educacdo Baésica, deveria significar saber articular o proprio pensamento, com aqueles presentes
nas fontes lidas, mediante articulacdo de textos de propria autoria com citacfes diretas e indiretas.
Em cada instituicdo de ensino, podem ser adotados combinados sobre como encaminhar o processo
de aprender a pesquisar, na certeza, de que toda vez que investimos nesse caminho, abrimos portas

para que nossos alunos prossigam com sucesso na e para além da Educacgéo Baésica.
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A articulacdo entre Educacao e pratica social:

Na proposta de curriculo integrado, educacio e pratica social caminham juntas. E valorizada a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos envolvidos numa determinada trajetdria curricular,
com destaque a educacdo para a sustentabilidade, na perspectiva da indissociabilidade entre teoria e
pratica. A concepcdo de letramento digital conversa diretamente com tal proposta, na medida em
que se volta para a dimensdo social do letramento (SOARES, 2003), capacidade de utilizar os
préprios conhecimentos de leitura e escrita para participar ativamente de préaticas sociais, de forma
critica e ndo meramente adaptativa as demandas cotidianas. Na proposicdo do trabalho de
letramento digital assumida por Valente (2005), Almeida (2005), Maia e Valente (2011), privilegia-
se espacos de formacdo critica dos educandos (FREIRE, 1987, 1996). O que interessa para 0S
autores supracitados é que os estudantes se apropriem criticamente dos recursos tecnoldgicos, néo
apenas se tornem letrados digitalmente, do ponto de vista pragmatico, para funcionarem bem na

sociedade:

[...] tomar como referéncia as ideias de Paulo Freire sobre a leitura da palavra e leitura de
mundo, conduz a conceituar letramento digital como dominio e uso da tecnologia de
informagdo e comunicacdo para propiciar ao cidaddo a producdo critica do conhecimento,
com competéncia para o exercicio da cidadania e para inserir-se criticamente no mundo
digital como leitor ativo, produtor e emissor de informagdes.

[...] De acordo com esse ponto de vista, a incorporagcdo das praticas sociais de leitura,
escrita e comunicacdo por meio da tecnologia de informacdo e comunicacdo favorece a
leitura do mundo como fonte de invencdo da leitura e escrita da palavra e das
possibilidades e contradi¢es do mundo digital (ALMEIDA, 2005, p.4).

Esse é um grande desafio para as escolas, pois, de um lado convivemos com apartheid
digital expresso nas diferencas de acessibilidade a depender do poder econémico e niveis de
desigualdade econdmica e social que marcam a realidade global e se reproduzem, com maior ou
menor intensidade, nas localidades onde trabalhamos como educadores. Por outro lado, é fato
também que, cada vez mais, as novas geracdes se tornam peritas para acessar e utilizar as TIC.
Contudo, tal utilizacdo encontra-se ainda majoritamente voltada para estabelecer relacionamentos e
para entretenimento, sem uma visdo mais ampliada do potencial tecnoldgico que se encontra em
nossas maos para acessar/construir conhecimentos, para estabelecer contatos de modo defender seus
interesses e direitos e acerca da necessidade de sua utilizacdo de acordo com padrdes da ética e do
bem comum. Faz-se necessario que a gradativa inclusdo na rede ndo se constitua apenas uma face
contemporanea de distragdo das populagcfes subalternas, no tdo conhecido binémio pédo e circo,
mas, se torne caminho de emancipagdo dos sujeitos e coletividades no terceiro milénio, como
testemunhamos no caso das articulagdes ocorridas na Primavera Arabe, para citar apenas um

exemplo de uso da Rede para enfrentamento da injustica e luta por transformacdes sociais.
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Contudo, esse apice do letramento digital ndo acontece sem um denso processo de reflexdes

e aprendizagens. Maia e Valente (2011) identificaram quatro fases nos percursos investigados, que
se sucedem num movimento de espiral continuo; pré-letramentos, letramentos primarios, medianos
e avancados. Para os autores, 0 estagio de pré-letramento caracteriza-se pela fetichizacdo da
tecnologia, inseguranca e repeticdo de acgdes operacionais. Nos letramentos primarios, 0s
aprendizes apropriam-se das operacGes basicas, de ordem técnica, caracterizada ainda pela
adaptacdo ao manuseio dos recursos tecnologicos. Nos letramentos medianos, destaca-se a tomada
de consciéncia acerca do processo, sendo 0s aprendizes capazes de dar uso social as tecnologias,
desenvolver atividades com uso da chamada Web 2.0, potencializar as interacdes, por meio das
redes sociais. Nos denominados letramentos avancados, “ocorrem transformagdes intelectuais,
perceptivas e até contextuais”, momento em que o aprendiz comeca ‘“ndo s a se manifestar na rede
social, como também contribuir com conteados”’(MAIA; VALENTE, 2011, p.17). Segundo o0s
autores, encontra-se sempre presente um momento de transicdo, um degradée, durante as mudancas
de um nivel a outro e a continuidade do processo possibilita que a sucessdo das fases ndo seja
linear, pois 0s conhecimentos anteriores sobre tecnologia interferem positivamente no movimento
em espiral instaurado. Desse modo, o letramento digital trata-se de um processo continuo de
apropriacdo das tecnologias que ndo tem um fim em si mesmo. Em determinados momentos da
trajetdria, sobretudo no inicio, é inevitavel que aspectos técnicos sejam preponderantes, mas sempre
0 objetivo a ser alcancado € a utilizacdo de tais aprendizagens de cunho procedimental em préticas
sociais significativas e otimizacéo dos processos de ensino e aprendizagem.

Ora, 0 que desejamos € potencializar a aprendizagem dos alunos, a maxima aprendizagem
por meio da integracdo da tecnologias ao curriculo, buscar "falar a lingua" das novas geracoes.
Trata-se de permitir que um elemento estruturante da sociedade contemporénea (ALMEIDA, 2010)
adentre o curriculo, na perspectiva de agregar criticidade, criatividade, ludicidade e trabalho
colaborativo ao processo educativo. Projetos, sequéncias didaticas ou atividades mais pontuais que
valorizam o estudo da realidade local e a conectam com o global, mediante o uso das TIC tém sido
realizadas com muita propriedade por diversas escolas que tém lancado méo das tecnologias
moveis. Uma marca muito pertinente de alguns trabalhos é a preocupacdo de dialogar com a
realidade local sobre os resultados da pesquisa e procurar junto a comunidade buscar caminhos para
algum movimento de transformacéo indicado pela investigacdo. Pesquisas sobre o destino do lixo,
mapeamento de regifes abandonadas dentro do bairro em que se situa a escola, historia da
localidade, levantamento de demandas dos moradores séo alguns exemplos de propostas que podem
ser potencializadas pelo uso das TIC para registrar, organizar, publicar resultados e, a partir, de todo
0 processo e produto sistematizado, contribuir para o desencadeamento de novas praticas sociais.
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Consideracoes finais

Como colocado anteriormente, a defesa da unidade teoria-pratica advém da compreensédo de
que todo o ser humano tem direito a praxis, ou seja, a realizar préticas que dialogam com o
conhecimento tedrico acumulado pela humanidade, de modo que ndo sé tais praticas possam ser
aprimoradas infinitamente, mas com os sujeitos envolvidos e a propria teoria possam aprimorar-se
nesse processo.

Algo inovador que esta ocorrendo no contexto da integracdo das TIC ao curriculo, no tocante
a valorizagdo da praxis, é a possibilidade de maior visibilidade ao excelente trabalho préatico-
tedrico-pratico realizado por inimeros professores que tém recriado, a partir das condicbes
materiais cotidianas, o curriculo escolar mediante a utilizacdo das mais diversas tecnologias. Haja
visto os diversos sites, blogs e outras interfaces da internet em que se encontram publicados os
trabalhos realizados, que se tornam pontos de encontro entre professores e alunos envolvidos em
propostas curriculares inovadoras; além dos trabalhos publicados por professores em diversos
portais, como o Portal do Professor do Ministério da Educacdo e eventos realizados em
Universidades, como a Feira Brasileira de Ciéncias e Engenharia (FEBRACE) que acontece desde
2003 e 0 Seminario Web Curriculo, que teve sua primeira edicdo em 2008 e se realiza a cada dois
anos.

Papert ha trés décadas, defendia que os computadores deveriam estar dentro das salas de aula
e ndo aglutinados em laboratorios de informatica. E preciso que praticas iluminadas por e geradoras
de novos conhecimentos tedricos a partir da integracdo das TIC ao curriculo circulem, mais e mais,
pela sociedade. E no chdo da sala de aula, dos patios, das calcadas e das comunidades que elas
nascem e para la precisam retornar tendo feito pensar as Escolas, o Poder publico, a Universidade, a
partir do curriculo que pode ser construido de forma colaborativa, pois o clamor é por qualidade

para todos, respeitando as vozes/perspectivas dos sujeitos envolvidos.
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